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Till dig som ska lasa utvarderingen

Detta dokument syftar till att presentera, beskriva och analysera utbildningen under ldsaret
2024-2025. Det som presenteras hdr dr utgar ifrdn den utvardering som personal pa respektive
avdelning har skrivit samt spar frin samtal, litteraturldsning, reflektioner och dokumentationer
som gjorts under dret. Texten dr alltsd en sammanfattning och analys fran ett stdrre material
bestdende av pedagogiska dokumentationer som &r gjorda under verksamhetsaret.
Fordjupningsomradena dr forbundna med varandra vilket har visat sig nir vi har arbetat med
utvdrderingen. Vi har sett samma saker fast fran olika hall under processen med att skriva denna
text. Vissa saker skrivs om pa flera stéllen utifran olika perspektiv. Vi har dérfor ibland hénvisat
till olika stéllen i1 texten som pavisar detta. Vi anser att var “oplanerade samsyn” stirker

utvirderingens relevans.

Aven om en sddan hir utvirdering kan ge en god bild av férskolans utbildning s4 4r det omojligt
att helt gora den rdttvisa. Vi som har skrivit denna text har med 6dmjukhet och nyfikenhet
forsokt tolka och forstd allt det som finns att ta del av i respektive avdelnings utvirdering. Vi
har strévat efter att belysa alla avdelningar pé ett likvérdigt sétt &ven om det ibland kan vara
svirt att gora pd ett tydligt sdtt. For att ytterligare utveckla véir gemensamma
utvdrderingsprocess har vi analyserat de olika delarna i relation till forskning och litteratur.
Detta sitt att arbeta med vetenskapliga perspektiv pa barns liarande och kollaborativa samtal
menar vi dr att arbeta med en forskola pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet (Tallberg
Broman, 2017). Den beprovade erfarenheten &r en del av vért arbetssdtt genom att vi
systematiskt provar oss fram, delar pedagogisk dokumentation med varandra och dirigenom
lar. Vi vill pd det sittet virna om och lyfta den erfarenhet och kunskap som forskolldrarna

besitter. Denna text dr sdledes, pd ett sdtt, en ny forstdelse av det som varje avdelning skrivit.

Vi hoppas att du ska fa mycket behéllning av att ta del av utvirderingen och vi hoppas att den

ocksa vicker forundran och fragor hos dig.



Textens disposition
Texten ar indelad 1 fem huvudomraden:

- Forskolan HallonEtt (1),

- HallonEtt som vérdeorienterad praktik (2),
- HallonEtt som larandepraktik (3),

- HallonEtt i samverkan Forskola Hem (4)

- HallonEtt som arbetsplats (5).



1. Forskolan HallonEtt

Forskolan HallonEtt bestar av tre forskolor, Gjuterigatan och Munksjoparken 1 Jonkdping samt

Stockmakaren 1 Huskvarna

HallonEtt — Gjuterigatan
Forskolan dr centralt beldgen 1 Jonkoping. Lokalerna har tidigare varit en jourcentral, men 1989

gjordes en ombyggnad till att passa dagens och framtidens barn. Var stridvan &r att driva en
forskola som erbjuder en kreativ miljo for dagens och framtidens barn. I utemiljon finns
mojlighet till lek och utforskande i olika ”rum”, sdsom exempelvis sinnliga upptickter bland
odlingar 1 skogstrddgarden och kreativ konstruktion 1 utebyggen. Runt garden finns hyreshus
och gérden delas med andra hyresgéster. P4 géngavstand finns Stadsparken, Torngarden,
Friaredalen och Vitterstranden. Vér kock lagar sd gott som all mat av farska ravaror. Var

ambition dr att servera en sa varierad kost som mojligt i en lugn och trevlig miljo.

Gjuterigatans forskola bestar av fem barngrupper med 78 barn som &r indelade homogent efter
barnens aldrar fran ett ar till fem ar.

o Torget: 1-arsgrupp, 13 barn. Tre forskollarare, 3,0 tjénster

e Parken: 2-&rsgrupp, 15 barn. Tre forskolldrare, 3,0 tjanster

e Tornet: 3-arsgrupp, 15 barn. Tre forskollarare, 3,0 tjénster

e Hamnen: 4-arsgrupp, 20 barn. Tre forskollarare 3,0 tjénster

e Piren: 5-arsgrupp, 14 barn. Tre forskolldrare 2,9 tjanster

e En resurs har arbetat 60%

Forskolans 6ppettider ér for narvarande 6:30—17:30.

HallonEtt — Munksjoparken
Forskolan &r centralt belidgen 1 Jonkoping. Huset ligger bredvid Hilsohdgskolan pé

Hogskoleomrddet. Frdn borjan byggdes huset som villa till disponenten pd Munksjo
Pappersbruk och 2007 byggdes huset om till forskola. Var stravan ér att driva en forskola som
erbjuder en kreativ miljé for dagens och framtidens barn. Lunchen kommer fran restaurangen
pa Hélsohogskolan. De &ldre barnen éter i en lokal pd Halsohdgskolan, Skorstenen och Bruket
ater pa forskolan.

Forskolan ligger vackert i Munksjoparken med fin utsikt ver Munksjon och pa géngavstand

finns Torngarden, Jordbrovallen, Friaredalen och Vitterstranden.



Munksjoparken bestar av 3 forskolegrupper med for narvarande 47 barn
e Skorstenen: 1-2 arsgrupp, 13 barn. Tre forskolldrare, 3,0 tjénster
e Bruket: 2-3 arsgrupp, 15 barn. Tre forskollédrare, 2,85 tjdnster

e Bron: 4-5 arsgrupp, 19 barn. Tre forskollérare, 3,0 tjanster

Forskolans 6ppettider ér for narvarande 6:30—17:30

HallonEtt — Stockmakaren
Stockmakarens forskola dppnade 1995 och ar centralt beligen i Huskvarna alldeles intill
Husqvarna AB. Lunchen levereras fran Annes Husman.
Viér stravan dr att driva en forskola som erbjuder en kreativ miljo for dagens och framtidens
barn. Utemiljén &r en stor gron oas mitt i staden som inbjuder till lek och utforskande. Utflykter
med barnen gor vi till nédrbeligna skogsomrédden runt Slottsvillan samt till Esplanaden,
Mjolkaféllan, Stadsparken och Huskvarnadn.
Stockmakaren bestér av tva forskolegrupper med for nérvarande 35 barn.

e Froet: 1 - 3 arsgrupp, 14 barn. Tre forskolldrare, 3,0 tjénster

e Kotten: 3 - 5 arsgrupp, 21 barn. Tre forskolldrare, 3,0 tjdnster

Forskolans dppettider dr for narvarande 6:00 —17:30.



HallonEtt — personal och ledning

HallonEtt har utdver de forskolldrare som arbetar 1 barngrupperna en ateljérista (100%) med ett
sarskilt ansvar for de poetiska spriken i relation med vérden och projekt. Rektor och bitrddande
rektor/pedagogista, ateljérista och dven skolchef dr med i en utvecklingsgrupp vars syfte ér att
planera, iscensitta, stddja, utveckla och utmana utbildningens kollaborativa processer. I
forskolans organisation ingar ocksa reflektionsvikarier/pedagogmedhjilpare en kock
(Gjuterigatan), samt ett koksbitrdde (Munksjoparken) som arbetar 50%. Rektor arbetar 100%,
har rektorsutbildning och en magisterexamen i pedagogik. Bitrddande rektor/pedagogista. Hon

har rektor-, samt pedagogistautbildning, och arbetar 100%.

Forskolan HallonEtts vergripande strategiska ledning (huvudmannen) sker i en styrelse som
bestar av forskolans dgare samt skolchef. Riktlinjer for styrelsens arbete har utformats med
hjilp av professionell rddgivning. Skolchefens uppgift ar att se till att de foreskrifter som géller
for utbildningen f6ljs samt att leda styrelsearbetet. Rektor och bitrddande rektor leder enheten
savil operativt som strategiskt. Detta sker i dialog och samrad med styrelsen och dr pa sa sétt

en forbindande lank mellan huvudmannen och enheten.

Sammanfattningsvis arbetar cirka 40 personer pa forskolan HallonEtt. All tillsvidareanstilld
personal i barngrupperna ér forskolldrare forutom en person som har barnskotarutbildning. Tva

av forskolldrarna har lokal behorighet som forskolldrare i Jonkopings kommun.

Ontologiskal och Epistemologiska2 antaganden - teorier om kunskap och lirande som
inspirerar

Vi forstar forskolan som en motesplats dér relationer och det som sker i dessa relationer
mojliggdr att fordnderlig kunskap konstrueras tillsammans. Vi relaterar var syn pa kunskap och
larande till bildningsprocesser déar barn och vuxna blir ldrande subjekt och dirmed kan kénna
tilltro till sin egen formaga, kunskapen blir en del av personligheten genom gemensamma
utforskande processer, och mojliggdr att ménniskan kan forstd sig sjélv och visa omdome. I
forskolans laroplan, Lpfo 18, rev.25 (Skolverket, 2025) beskrivs pé s. 10 att “barnen ska ges

mojlighet till bildning, tdnkande och kunskapsutveckling utifran olika aspekter sasom

! Vetenskapsteoretiskt begrepp som handlar om hur vi forstar virlden.

2 Vetenskapsteoretiskt begrepp som handlar om vad man kan veta och hur man kan veta det.



intellektuella, sprakliga, etiska, praktiska, sinnliga och estetiska. Dessutom star det pd samma
sida att “kunskap kommer till uttryck i olika former - sdsom fakta, forstaelse, fardighet och
fortrogenhet - som forutsitter och samspelar med varandra”. Dessa formuleringar relaterar vi
till bildning som ett Overgripande begrepp for kunskapande genom hundraspraklighet.
Bornemark (2018) formulerar att bildning innebér en kunskap om den egna traditionen 1 konst
och vetenskap savil som respekt for andra traditioner samtidigt som bildning utgér forméagan

att relatera ett arv av reflektioner till specifika samtida situationer och fragor.

Detta synsétt konkretiseras genom att vi arbetar inspirerat av den filosofi som de kommunala
forskolorna i Reggio Emilia® arbetar utifrdn. Inspirationen fran forskolornas forhallningsstt
och arbetssitt i Reggio Emilia visar sig bland annat genom att var utbildning dr vardeorienterad
diar barns delaktighet genom kreativa uttryck ar grundliggande for var undervisning.
Projektinriktat arbetssdtt och pedagogisk dokumentation synliggér den virdeorienterade
praktiken och ér grundldggande for hur vi f6ljer upp och utvecklar utbildningen. Vi tror alltsa
pa att kunskap skapas tillsammans genom att vi mots och forsoker tolka varandra och vért
sammanhang pd olika sdtt (Alvesson & Skoldberg, 2017). Detta synsétt har sin
vetenskapsteoretiska grund i socialkonstruktionismen dar kunskap anses konstrueras utifran
sammanhang och kultur (Burr, 2015). Vi dr ddrmed tveksamma till att det finns en objektiv och
forutbestdmd syn pa kunskap och ldrande utan det 4r nagot som sker tillsammans i sociala
sammanhang. Utifrdn socialkonstruktionismen tar vi avstamp 1 sociokulturella perspektiv pa
larande. Med sociokulturella perspektiv menar vi att vi ser grupplidrande som en viktig form av
larande, ménniskan lér forst i grupp tillsammans med andra och sedan gor vi vér individuella
forstaelse utifrdn det. Vi inspireras av Vygotskij och hans citat:” Every function in the child’s
cultural development appears twice: first on the social level and later on the individual level”
(1978, s. 7). Detta synsitt ger ocksa stor betydelse at sprakande och vi vill darfor erbjuda barnen

pa var forskola mojlighet att uttrycka sig pa manga olika sétt.

Vi arbetar ocksd med olika posthumanistiska synsédtt som genom filosofiska och etiska
reflektioner hjdlper oss att kritiskt forstd var komplexa omgivning fran olika perspektiv
(Bergstedt, 2017). Vedertagna sanningar kan pé s sdtt utmanas och bidra till att barnen erbjuds

en meningsfull forskoleutbildning. Det kan handla om att vi vill ha st6d for att ga emot normer

3 Stad i norra Italien



eller utmana var beprovade erfarenhet. De posthumanistiska synsitten hjdlper oss ocksa att
forsta betydelsen av materiella fOrutsdttningar i barns meningsskapande — det finns en

forbindelse mellan médnniskan och det materiella.

Allteftersom vér utbildning och undervisning har foéréndrats har ocksé nya teoretiska begrepp
och synsitt borjat inspirera vart arbete. Ett exempel pd detta &r att vi har utforskat begreppet
transdisciplindrt 1 relation till matematik. Tidigare har vi fokuserat pa flersprakighet 1 relation
till hundraspréklighet. Enligt Palmer (2017) handlar transdisciplinirt arbetssédtt om att olika
dgmnesomraden samverkar och att det som sker 1 métet mellan de olika omrédena dr det larande
som blir. Amneskunskaper behdver alltsd inte liras i en speciell ordning utan sker parallellt i
olika utforskande processer och blir pd sd sitt meningsskapande. Som en fordjupande
fortsdttning har forskolan som en demokratisk motesplats 1 staden varit i fokus under detta 14sar.

Begreppet demokrati har anvints 1 analysen av exempelvis matematiskt ldrande.

Systematiskt kvalitetsarbete

Forskolan har sedan flera &r utvecklat en systematisk struktur for uppfo6ljnings, - och
utvdrderingsarbete - en omfattande process under verksamhetsiaret som genomsyras av
kollaborativt ldirande. Grunden for hela det systematiska kvalitetsarbetet ar projektet Hallbar
framtid och forskolans vardeord. All pedagogisk personal, rektor, barn samt vardnadshavare till

barnen pa forskolorna, &r pa olika sétt delaktiga 1 uppfoljnings- och utvéirderingsarbetet.

Under verksamhetsaret organiserar vi for att utvirderingsprocessen som i ett forsta led ska vara
till stod for verksam pedagogisk personal, och vidare en summering och en kommunikation
med omvérlden (virdnadshavare, kommun och andra som ir intresserade). Hakansson (2013)
beskriver att det finns tre grundliggande komponenter i ett systematiskt kvalitetsarbete;
innehall, processer och metoder. Innehall star for de nationellt satta mal krav och riktlinjer som
finns for verksamheten, men ocksa lokala verksamhetsmal. Processer innebéar det arbete och
den kommunikationen i att ”samla information (uppf6ljning) beddma kvalitet (utvardering) och
forbattra méluppfyllelsen (utveckling)” (s.13). Hakansson poéngterar vikten av denna

komponent och uttrycker att:

utan processer och ett flode av kommunikation kan aldrig ett bra kvalitetsarbete
bedrivas, det &r det kitt som héller ihop arbetet och som kan bidra till att faktiska

kvalitetsforbattringar kommer till stand (s.13)



Kommunikationen i ett systematiskt kvalitetsarbete skall ske péd flera plan, med barn och
vérdnadshavare, med kollegor och chefer. Den tredje komponenten metoder handlar om: "hur

data samlas in... och hur de bearbetas och analyseras” (s.13).

Varje arbetslag har ett samarbetslag, ett arbetslag frdn en annan av vara forskolor. Under
verksamhetséret finns tillfillen dir samarbetslagen ldser varandras dokumentationer och ger
varandra respons och feedforward utifrdn projektet och formulerade utvecklingsomraden.
Dessa tillfdllen dr 1) d& samarbetslagen ldser varandras pedagogiska dokumentationer i
reflektionsmallen i slutet av november 2) denna ldsning utgdr underlag for samtal, reflektion
och analys mellan samarbetslag, samt nédgra ur utvecklingsgruppen (rektor, bitrddande
rektor/pedagogista och ateljérista) under ett samtal, en halvdag i1 januari. Vid detta tillfélle
lamnar de ur utvecklingsgruppen dven reflektioner och feedforward pa det arbete som gjorts
under terminen. 3) genom skuggning — da en person fran respektive arbetslag deltar i det andra
arbetslagets verksamhet under en dag och 4) i slutet av varterminen da samarbetslagen ldser
varandras dokumentationsarbete och ger varandra reflektioner infor att arbetslagen skriver sin
utvirdering. Darefter dr utvecklingsgruppens roll att tillsammans med skolchef summera och
ge en Overgripande analys pa arbetslagens processer, genom sammanstillningen av denna

utvérdering.



2. Forskolan HallonEtt som virdeorienterad praktik

FN:s konvention om barns rittigheter finns tydligt framskrivet i skollagen och forskolans
laroplan (Forenta nationerna, 1998; SFS 2010:800; Skolverket, 2025). For att utbildningen pa
HallonEtt ska vila pa demokratiska grunder som stirker barns réattigheter arbetar vi utifran ett
projekterande arbetssitt ihop med virdestdllningstagande och pedagogisk dokumentation. Det
handlar dels om att utga frin barns behov och intressen, dels att arbeta fordjupat kring nagot
omrade, anvdnda olika estetiska uttryckssitt, se forskola som en del av det omgivande
samhdllet, beakta barnens forslag och idéer 1 den dagliga verksamheten samt ha ett reflekterande
forhallningssétt ihop med barnen och ge barnen mdjlighet att vara delaktiga i att utforma
utbildningen. De vérdeord som forskolans personal har arbetat fram ir ett sétt att aktivt arbeta
med normer och viarden. Genom att fokusera pa vérden 1 forhallningssitt, pedagogisk miljo och
dokumentationer dr var ambition att normer och vérden ska bli synliga, levande och mojliga att
reflektera Gver i iscenséttning, fordndring och utveckling av utbildningen. De vérdeord som
vuxit fram under dren &r vilkomnande, tillit, delaktighet, glidje, framtidstro och utforskande.

Véra virdeord ar starkt forankrade och dr levande pa manga olika sitt 1 undervisningen och
utbildningen, 1 motet med miljoer, barn, vardnadshavare och (var)andra. De har funnits med
under manga ar och under ldsaret har vi arbetat med dem for att aktualisera, se pa nya sitt och
fordjupa var relation till orden och vad de betyder for oss och var utbildning idag. Pa vara
fortbildningsdagar i februari satte vi orden i rorelse, vi ifrigasatte ordens mening i dagens
utbildning; vad betyder de idag och hur relevanta ar de? I grupper rangordnade pedagogerna
viardeorden pé en lista, motiverade sina val och nya ord bjods in till forhandling. I denna process
kunde nya stéllningstaganden goras och kanske gamla uppritthillas. Bdde kollegor som har
varit med lidnge sdvil som kortare tid skapade gemensamma relationer till vara viardeord. Vi har
dven arbetat med de texter som finns formulerade runt vara viardeord. Detta arbete dr en process

som pagar och som vi kommer att fortsiatta med under kommande ldséar.
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Under pedagogiska dret 2024—2025 har virt gemensamma fordjupningsomrade varit:

1. Uppmarksamma och fordjupa forskolans demokratiska uppdrag i relation till
att leva hallbart tillsammans

Utifrén utvardering av foregdende ldsar ser vi vikten av att utforska demokratiarbetet i
kontexten héllbar framtid. Biesta menar att vi behover stilla oss fragan; Vad behover virlden
av utbildning for att kunna fortsitta existera?

Det dr inte 1 forsta hand barnen som behover skolan utan det demokratiska samhéllet
som behover skolan (Sartryck ur MB3/09, Harold Gothson).

For att forsta och konkretisera vad detta demokratiarbete kan bli 1 en forskolekontext har vi anvént oss
av hur Alnervik och Alnervik (2018, s.10) beskriver sin syn pé forskolan som en plats for véra liv:

Forskolan ar en plats dar vi lever delar av vara liv, inte i ndgon véntan pa nagot annat
liv sedan. Nagot markvérdigare liv dn det liv vi har finns inte, oavsett alder. Darfor
maste vi vara omsorgsfulla, humoristiska och varma. Vi behdver hjélpas &t att
fundera 6ver hur livet tillsammans pa vara forskolor ska levas. Det dr en plats dar vi
paverkas och paverkar varandra. Detta levande liv maste vi vaga samtala kring,
forhandla om och skapa mojliga strukturer for att verka i, pa vara olika sétt

Under analysarbetet av detta omrade har foljande fragor stéllts till utvarderingsunderlaget:
Vilken kunskap om det demokratiska uppdraget framtrider?

Vilken forstaelse for demokrati framtrader hos barnen?

Projekterande

I &rets projekt Stadens stenar har barngrupperna utforskat hur den byggda staden péverkar den
levda staden och hur den levda staden kan paverka den byggda staden. I det gemensamma syftet
skriver vi bland annat att vi vill stirka forskolan som en demokratisk mdtesplats och gora
forskolan till barnens arena. Forskolan skall vila pd demokratins grunder, dér barn skall 1ara om
sévil olika &mnen som virden. I forskolans laroplan (Skolverket, 2025) stér det:

Utbildningen ska genomforas i demokratiska former och ldgga grunden till ett
vixande intresse och ansvar hos barnen for att aktivt delta i samhéllet och for en
hallbar utveckling — sévil ekonomisk och social som miljomaéssig

Vi kan lédsa 1 avdelningarnas utvarderingar att projektet och staden blivit viktig for att arbeta
med det demokratiska uppdraget. Alla avdelningar har pa olika sétt tagit sig an staden for att
visa hur den kan bli barnens arena. Undervisningen och utforskandet har skett bdde i och genom
staden. Barnen har pé olika sitt fitt upptacka och undersoka skulpturer och konstverk, utforskat
platsers lutning, och utforskat staden genom parkour och som hinderbana. Barngrupperna har
mott manniskor genom dans, skapande, lek och sammantrdde ute i staden och spridit bade
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glddje och forundran. Barnen har ocksa fatt utforska kant material fran forskolan pd en ny plats.
Nedan foljer nigra exempel pé detta:

Torget har med sina 1- och 2-aringar valt att gd till platser nira forskolan, det har ocksa varit
viktigt 1 valet av platser att det &r platser dér barnen har mojlighet att rora sig fritt i syfte att
skapa en relation till olika platser och inte vara begrinsade av att behova sitta kvar 1 vagnen.
De skriver: Vi gér ut i staden och gor platser 1 staden till vara. Genom att utforska den och léra
kdnna den med hela var kropp och alla sinnen. Staden tillhor oss och vi kan paverka den. Vi har
skapat en relation med staden”. Froet beskriver sina promenader som barnens
samhdllsinformation och till skillnad mot barnen pa Torget sa har barnen hir till storsta del
suttit kvar 1 sina vagnar och fatt uppleva staden och vad som hénder pé olika platser dérifréan.
Pedagogerna noterar barnens fragor kring vad som hédnder pa olika platser i staden. Dessa fragor
och gemensamma upplevelser tas sedan tillbaka till forskolan genom lek och samtal.
Bruket tolkar sin barngrupp och barnens agerande i staden som att det blivit naturligt fér barnen
att vistas pd olika platser i staden och de upplever att deras vistelse gor avtryck och intryck for
dem som de méter.

Skorstenen skriver:

Naér vi ar ute i1 staden sprider vi glddje till de vi méter, ménniskor och fordon vinkar
och blinkar, stannar for att prata med oss och berittar vad de gor i staden samt &r
intresserade av vad vi gor i staden. Skorstenen tar en sjélvklar plats i staden och var
forskolearena och demokratiska motesplatser expanderar och finns utanfor
forskolans hus. Vi tinker ocksa utifrin Christine Erikssons* foreldsning en forskola
som AGER RUM p4 stadens gator.

Gemensamma upplevelser i staden beskrivs som viktiga for delaktighet och demokrati. Parkens
syfte med sina dventyr till olika platser i staden har varit: att fa grepp om att barnen &r en del
av nagot storre. Att barnen dr en DEL av staden, en DEL av gruppen”. Vidare skriver Froet att
de genom att vistas i staden gemensamt har skaftat sig gemensamma begrepp och ett gemensamt
sprak som de menar dr viktigt 1 ett demokratiskt samhille. Kotten relaterar demokrati till
forskolan i stort: “Forskolan en demokratisk motesplats dir bade jaget och viet ska fa ta plats.
Vi ér alla delar i en helhet”. De relaterar detta vidare till projekterande arbetssétt som ett
arbetssdtt och forhallningssitt dar demokratiarbetet blir pa riktigt genom att lata barn agera 1
staden och gora dess roster horda. Barnen pa Kotten samlade pa delar/platser i staden som de
arbetat med i en helhet genom att sy en karta 6ver Huskvarna. Genom kartan har ocksa barnen
pa Hamnens vetgirighet och nyfikenhet vackts och barnen upplevs ha skapat relation till staden
vilket ocksa tolkas som identitetsskapande. De betonar att det dr de vuxnas forhallningssitt,
nyfikenhet och iscenséttningar som mojliggdr att det demokratiska uppdraget fordjupas.

Vikten av att det kan bli pé riktigt skriver Bron om nir de utvérderar sitt projekt gentemot
fordjupningsomradet. Efter ett besok pa radhuset visade barnen intresse for beslutsfattande och
morgonmdtena forvandlades till ssammantréde. Barnen eller de vuxna har kommit med forslag
som det sedan rostats och beslutats kring, ett exempel pa direktdemokrati®, dir det som rostats
igenom omsitts i praktiken. I projektet var det bland annat méte med ménniskor som arbetar 1
staden som var ndgot som gav energi till projektet for savél barn som pedagoger. P4 Bruket fick

4 Christine Eriksson, fil. dr. forskoledidaktik foreléste for oss pa véra fortbildningsdagar utifrdn sin forskning dir
hon intresserar sig for barns mojligheter att géra demokrati pé offentliga platser
5 en beslutsform dir beslut i enskilda fragor fattas i demokratisk ordning direkt av de rostberittigade sjilva
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nagra barn mojlighet att presentera delar av sitt projekt for personer som arbetade pa Science
park, dir de under en vecka stéllde ut sin byst av Dag Hammarskjold. Pedagogerna beskriver
utstdllningen som ndgot som fordjupade projektet dé barnen mottes med respekt och att deras
arbete mérkvardig gjordes av personerna som arbetade dir.

Pirens projekt Staden i rorelse — rorelse i staden, kan ses som ett exempel pd hur den levda
staden (barnen) paverkar den byggda staden da barnen genom att utforska staden sett den som
en mojlig rorelsearena. De skriver:

Staden bestar av bade rorliga och fasta delar. Genom att befinna i staden har
relationen till den fordjupats, att det ar en plats att ta hand om, engagera sig i och
anvinda. Dessa delar &r beroende av varandra och det blir ett samspel mellan
arkitektur och ménniskor.

Lyssnandet

Flera avdelningar skriver om lyssnandet som ett viktigt demokratiskt verktyg, och hur de pa
olika sdtt har organiserat sin undervisning for att lyssna pa varandra. Tornet skriver ”Vart ansvar
som forskollédrare dr att skapa undervisningstillfdllen och sammanhang dér jag som individ kan
bli den bésta lyssnaren jag kan vara”. Ett av de sammanhang som de lyfter i sin utvardering &r
hur de pa sina morgonmdten anvinder sig av rundor pd sina méten dér barnen fir en Sppen
friga: ”Ar det nigot du vill beritta idag?” Bruket lyfter fram att det #r ett lingsiktigt arbete:
”Denna process med att lyssna och dela tankar borjade redan i augusti och har varit ett arbetssatt
som har markvardiggjort att det dr barnets tankar som ar viktiga”. Bruket har haft ett fokus pa
projektet och familjeuppdraget i lyssnandet, da barnen beréttat infor varandra om vad Dag
Hammarskolds-bysten varit med om hemma hos barnet. Detta menar pedagogerna byggde upp
en forvéantan och respektfullhet barnen emellan.

Hamnen skriver om hur barn lyssnar och stdller nyfikna frigor, inte bara for att fa berdtta om
sig sjdlv. De menar att det blir en skillnad for hur barn fragar genom att de vuxna formulerar
sig “Ar det nigot du undrar dver?” istillet for “Har du en friga?”. Barns fragor gér nigot med
beréttaren men dven med den som lyssnar.

Samtidigt som barnen delar sina erfarenheter med andra far de aterkoppling pa det
som sker i form av erkdnnanden, fragor eller invdandningar. For att detta ska fungera
maste barnen fa forklara, fordjupa eller argumentera for sin sak” (Gems, 2009).

Hilma Persson i Reggio Emilia Institutets podd, avsnitt 8, menar att barn lyssnar genom att
stdlla fragor och att fragor skapar ett engagemang i lyssnandet och att fragor gor lyssnandet
lattare.

Kotten beskriver ett lyssnande som pagér dagligen; i hallen, vid lunchen, ute mm. Ett barn har
infor gruppen visat ett foto taget fran Huskvarnas hojder dér ett annat barn uttrycker “Hon har
hittat hela Huskvarna pa bild” varpa barnen &r i gdng i samtal om vart pa kartan de bor, och
visar formaga att samtala och lyssna.
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Mikroprocesser av demokrati

I utvarderingarna beskrivs en méangfald av mikroprocesser av demokrati genom olika slags
handlingar. Microprocesser av demokrati ses som processer som pagar lite nir som helst under
dagen. Den kan ske i undervisningens mellanrum.

Torget beskriver hur de varit noga med att anvénda orden tillsammans, vénta, byta, stopp, titta.
Vilket dven tas upp under fordjupningsomrdde Forskolan HallonEtt som samarbetsplats. De
vagleder och hjilper barn att tolka sina kompisars intentioner och uttryck genom att forstarka
med sina hinder och att barn visar solidaritet och forstdelse for varandra genom handlingar till
exempel genom att forhandla om leksaker eller bjuda in en van. Torget: “De har lart sig ritten
att sdga/visa stopp.” Vi har sett hur flera barn forst uttrycker att de inte vill for att sedan tydligt
bjuda in till en kram.” Parken beskriver hur de uppmuntrar barnen att se och anpassa sig till
nagon annans behov och att barnen tar ansvar for varandras behov genom att hjilpa varandra.
De skriver dven om det som inte dr sa enkelt 1 dessa processer av demokrati att tex behdva
lamna vidare en vattenkanna till den som stér pé tur fast en inte vill, att det framkallar olika
kénslor och samtal.

Froet reflekterar 6ver hur barn har ett begédr, ger uttryck for det och funderar pd hur det ska
tillgodoses. Att detta genom undervisning i stunden kan leda till att barn blir handlingskraftiga
och fir en tro pa att de tillsammans kan 16sa olika problem. Skorstenen skriver att de har
handlett barnen i samspel, lek med varandra och med material och att det har gjort att barn
bjuder in varandra, lyssnar till ndgon annans tanke i leken och att kan dela material med
varandra.

Kotten skriver att barns lek visar pa samspel och demokratiska handlingar. Barn bjuder in
varandra i samtal, de forhandlar om hur leken ska utvecklas och de visar pa formaga att losa
problem/konflikter. Kotten: “Det sociala samspelet, dir barnens forméga att argumentera,
diskutera och vara delaktiga i beslut har utvecklats. Vi ténker att bdde leken och
hundrasprékligheten har varit viktiga verktyg i vért arbete for att skapa tillsammanshet.”
Hamnen skriver om hur ett samtal vid en frukost var avgérande for att de vuxna skulle forsta
att det var viktigt att det var riktigt ljus 1 lamporna pa Munksjobron som de da holl pa att
tillverka. Detta visar hur demokratiprocessen kan paga lite nér som helst under dagen och vikten
av att vara i den lilla gruppen.

Sammanfattande reflektion

Utifrén forskolans demokratiuppdrag kopplat till vér inspiration av forskolorna i Reggio Emilia
skapas existentiella sammanhang pa avdelningarna, dir de svara fragorna kan stillas. Harold
Gothson beskriver ett kdnnetecken for Reggio Emilias pedagogiska filosofi som att barn blir
delaktiga och erkdnda som medborgare. Han skriver:

En Reggio Emilia-inspirerad forskola och skola forséker darfor relatera till
verkligheten utanfér och man forsoker ocksd finna projekt som ifragasétter
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schablonbilder av barn samt att man sdker gora barns och ungdomars formagor och
rattigheter synliga i staden och bygden. (Sértryck ur modern barndom 3/09, s.4).

Detta kan vi se i de olika projekt som beskrivs 1 avdelningarnas utvarderingar. Genom projekten
tas barn pa allvar, fokus skiftar mellan det enskilda barnet angeldgenheter till gruppens
utforskande av demokrati och kopplas samman med det samhélle vi alla dr en del av. Genom
detta tolkar vi att barn har mojlighet att utforska vad de kan bli och att schablonbilden av vad
ett barn dr stindigt utmanas.

I avdelningarnas analyser och utvdrderingar kan vi ocksé se att de zoomar ut och ser storheten
i det som gors genom projektet i staden samtidigt som de visar pa formagan att zooma in i det
lilla och virdesitta det vi ovan kallar for mikroprocesser av demokrati. Vi kan ocksé se att
pedagogerna visar medvetenhet om att det de gor idag, tillsammans med barnen, kommer ha
betydelse for framtiden.

Pedagogerna iscensétter en undervisning som bygger pé att lyssna, och samspela med varandra.
Flera relationella begrepp anvidnds &terkommande 1 avdelningarnas texter sasom
tillsammanshet, samhorighet, relationer, visa hdnsyn, ta ansvar. Dessa kopplar vi till de
formagor och kvaliteter som finns beskrivna i1 Inner development goals till exempel under
Relatera — att bry sig om andra och omvérlden: “att ha en djupt rotad kédnsla av samhdrighet
med andra och/eller att vara en del av en storre helhet, sdsom samhéllet, méinskligheten eller
det globala ekosystemet”. Under omradet Vara - relationen till sig sjdlv stér att ldsa: "att ha en
djupt forankrad kénsla av ansvar for och engagemang kring virden och mal i relation till vad
helheten behover”.

Barns roster kommer till uttryck i texterna och visar pa att de uttrycker och utévar demokratiska
handlingar, gester, samtal, blickar. Genom olika processer, vilka inte alltid dr sa enkla for vuxna
savil som for barn, visar barn pa olika demokratiska fardigheter. De forhandlar, 16ser problem,
visar och sdger stopp, bjuder in till lek, hjélper varandra, anpassar sig till ndgon annans behov
och uttrycker sitt eget begér, och s& mycket mer. Det ar tydligt att pedagogernas kunskap om
det demokratiska uppdraget framtrdder och deras forstaelse av uppdragets storhet beskrivs av
Biesta:

Det pedagogiska uppdraget ér att vinda dem mot vérlden och att vicka en
langtan hos dem att komma i dialog med virlden, inte bara sig sjéilva.
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3. HallonEtt som larandepraktik

Under verksamhetsaret 2024 — 2025 har vart gemensamma fordjupningsomrade varit:

‘ ‘ Synliggoéra och utmana barns larande kring matematiska begrepp.

Vi har under aret arbetat med sprak- och kunskapsutvecklande forhéllningssitt genom att
fordjupa forstdelsen av olika matematiska begrepp. Vi forstér det som att barnen kommunicerar
ndr de uppticker och utforskar matematik i sin omvirld — de kommunicerar om matematik —
och denna kommunikation kan inkludera matematiska begrepp — de kommunicerar med
matematik (Bjorklund & Palmér, 2020). Under analysarbetet av detta omrade har foljande
fragor stillts till utvarderingsunderlaget:

Vilken kunskap om barns sprikande om och med matematiska begrepp visar sig som
demokratiska aspekter av projekterande arbetssitt?

Vilka matematiska begrepp kan vi identifiera att barnen kan (tink lirstrategier®) och hur
har dessa anvéants for att utforska staden?

P& Bron har arbetslaget inledningsvis valt att fokusera pa matematiskt utforskande pd en
specifik plats. De har under aret sett hur barnen har valt att vara dar mycket. Kartan anvinds
som ett pedagogiskt material for att koppla ihop avdelningen med det omgivande samhaéllet och
sammanhang som omger barnen. Arbetslaget skriver: “Kartan erbjuder mycket matematik.
Storlek, skala, symboler. Genom att vi markerar platser dit vi gér vill vi férsdka uppmérksamma
och tydliggora olika platser i staden”. Bron har under aret sedan arbetat med demokratiska
processer, sasom att rosta, i samhdéllet. Vad géller barns sprakande visar det sig genom att
barnen anvinder sin kropp for att kéinna in matematiska begrepp som ex tid (Storesund &
Palmer, 2017). Kunskap om barns sprakande visar sig ocksa genom att material iordningstélls
for att rostning ska kunna ske pa avdelningen. Arbetslaget dr ndra i processerna, lyssnar in och
handleder genom ett utforskande forhallningssatt. Forstaelse och fortrogenhet for begrepp som
tung visar sig. Barnen visar dven att de kan rdkna och addera. En lirstrategi som, utover att
anvénda sin kropp, dr tydlig dr att jdmfora och testa med hjélp av det pedagogiska materialet
(Forsbéck, 2016). Arbetslaget fortydligar och fordjupar begreppsdefinitioner at barnen (exv
cm).

Bruket har tagit avstamp 1 att urskilja matematiska begrepp och tillfort material som inte &r
matematiskt kodade (Lundqvist & Aberg, 2020). Arbetslaget uppger att utforskande gillande
vikt, volym, form och kontraster har visat sig genom, och som, ett slags gorande (larstrategi).
Arbetslaget har en kritisk blick pa sitt forhallningssétt under aret. Det har funnits mdjlighet till
mer fordjupning med koppling till matematiska begrepp. Som exempel ndmns begreppen
skulptur och byst’som de métt genom sina mdten med staden. En kritisk reflektion ir viktigt

6 siitt och metoder att ta till sig information och kunskap pé.
7 Begreppen skulptur och byst kopplas hir till tredimensionell matematik i termer av design.
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for att demokratiska processer ska kunna ha framgéang och fa fotfaste i samhallet. Det &r att ta
ansvar och agera som vuxen (Biesta, 2017). Arbetslaget reflekterar &ver vikten av
forestéllningsforméga - en slags kunskap om sprakande utifrdn ett demokratiperspektiv
(larstrategi). Arbetslaget skriver:

Niér vi ska rdkna behover vi forestillningsformaga, forestélla oss att den hér
symbolen som kallas siffra motsvarar ett visst antal saker. Nar vi l6ser
problem och nér vi uppfinner saker behover vi forestdllningsforméga. Nér vi
ska forsta ndgon annans perspektiv och vara empatiska behover vi ocksé
forestéllningsforméga. Forestéllningsformégan ar valdigt viktig i vart uppdrag
téanker vi.

Teckningar och gestaltande av dessa teckningar i form av ritningar har fungerat som verktyg
for matematiskt utforskande. Vilka matematiska begrepp som barnen kopplar till ritningar
framgar inte av underlaget. Daremot beskriver arbetslaget att barnen tankte abstrakt gillande
begrepp sdsom exempelvis runt och visade fortrogenhet gentemot begreppet genom att ta
initiativ till att sjilva hitta material som symboliserade begreppet, en larstrategi.

Pa Froet riknar barnen bland annat genom rakneramsan. Arbetslaget skriver: “Vi hor hur vara
allra yngsta svénger sig med rdkneorden men det kédnns mer som en upprepande ramsa snarare
an ett medvetet rdknande. Detta dr dock det forsta steget i rdknande. Nésta steg ar
antalskonstans, diar den numeriska rdkneramsan blir till ett till ett principen”. En viktig aspekt
av matematiskt utforskande (Sterner & Johansson, 2016). Genom promenader i1 staden har
dorrar, siffror mm utforskats och kopplingar dras till klassificering. Projektets fokus pa barnens
siffror pd sina hus/hem har visat att barnen kédnner igen flera siffror och kan namnge dom.
Arbetslaget exemplifierar ocksd hur sjdlva formen av siffror har varit i fokus (6 och 9).
Arbetslaget beskriver dven hur barnens kommunikativa kompetens gentemot andra har stérkts
genom att fragandet (larstrategi) har utvecklats och dédrigenom ocksa Dberikat
begreppsforstaelsen (Hvit Lindstrand, 2020). Frigande ar en viktig del av ett demokratiskt
samhille. Genom samtal om ménader, ett sétt att lokalisera sig i sin omgivning, exemplifieras
dven hur barnens sammanhang kopplas till matematiska resonemang och begrepp
(Emanuelsson & Helenius, 2016). Arbetslaget har dven tagit del av reflektioner fran hemmen
som visar att barnen har fortrogenhet for flera begrepp. De skriver:

Flera vérdnadshavare har uppmérksammat att vér undervisning kring
matematik har lett till ett fordndrat kunnande hos barnen, de har 6verraskats av
barnens forvarvade kunskaper i matematik. Véardnadshavare har beskrivit att
barnen berittar om, men ocksd fragar efter mer matematiska klurigheter
hemma.
Arbetslaget uppger att barnen har forvédrvat kunskaper i antalsuppfattning men dven i

geometriska former s& som cirklar, kvadrater och trianglar.

Kotten har kopplat projektet om staden till matematik genom lagesbegrepp. Konstruerande av
kartor dér forskolan och barnens hem varit centrala gor att barnen kan erfara sina “néra”
sammanhang som en del av ett storre sammanhang (Brown, 2013). Barnen har kunskap om och
har forstaelse for hur ldgesbegrepp kan forstas som savél abstrakta som konkreta. Arbetslaget
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skriver att: “Tecknande av kartor gor tanken synlig och vi har kunnat f6lja végar, olika begrepp
mm”. Projektet har dven mynnat ut 1 att gruppen designat och syr en gemensam applikation
utifran kartorna Over sin stad. Det &r inspirerande att ldsa om hur sdmnad &r en del av
arbetssittet pd avdelningen. Ett sdtt som méinga ginger kan komma i skymundan for andra
estetiska uttryckssatt. Har visar sig virdet av att ha ett gemensamt fokus (gemensam larstrategi)
som en aspekt av demokrati samt att pendlingen mellan det stora och det lilla sammanhanget
vavs samman. Arbetslaget uppger att barnen anvénder sig av lagesord som exempelvis framfor,
bredvid och mittemot samt begrepp som ldngsamt och snabbt. Arbetslaget kopplar dven lek,
rorelse och hoglisning till matematiskt utforskande pa olika sitt genom tolkningen att vi alla
fods till en tredimensionell vérld. Ett exempel pa det ar ett barn som genom sin kropp, gester
visar hur hon har ritat en karta. Fingret foljer foljsamt konturerna i ritningen (larstrategi).

Tornets arbetslag beskriver hur slott har véckt intresse och skapat innehdll i projektet.
Kopplingen mellan stenar och geometriska former framtrader. Arbetslaget skriver:

Dessa slott tittade vi nédra pa, samtalade om och identifierade olika viktiga
geometriska former som byggnaden var konstruerad av. Dessa former provade
flera barn att bygga tillsammans med kroppen.

Arbetslaget har arbetat med att skapa ett utforskande material i matematikhdrnan. De ser hur
materialet har frdmjat utforskandet av slott och stenar i en vixelverkan. Barnen soker nyfikna
frdgor och vill fordjupa sin kunskap. Arbetslaget uppger att barnen rdknar och ramsar, att de
kan se att abstraktionsprincipen, ett till ett principen, radkneordens ordning samt antalsprincipen
(Bergius, 2021) utforskas och att flera av barnen ir fortrogna med att anvéinda och kommunicera
om dem. I utvirderingsunderlaget aterfinns dven beskrivningar av hur barnen anvédnder den
befintliga miljon (l4rstrategi) for att gestalta och kommunicera sitt 1drande och sin kunskap. En
pedagogisk miljo pa forskolan, i ordets rétta bemérkelse, tolkas darfor hiar som en viktig
demokratisk angeldgenhet. Litteracitetsutforskande, i form av tecken och symboler som
aterfinns péa stenar i staden, dr ocksd nagot som har noterats och arbetslaget har anvint det for
att fordjupa kunskaperna. Det &r uppenbart att arbetslaget &r ndra barnen, handleder och
utforskar tillsammans med barnen. En rik kommunikation och dialog signaleras genom
underlaget (Hvit Lindstrand, 2020).

P4 Hamnen har en karta 6ver Jonkoping blivit en samlingspunkt pd avdelningen. Det egna
“lilla” sammanhanget blir en del av ndgot storre. Arbetslaget skriver: “De har blivit fértrogna
med att tolka en karta och orientera sig utifran den i staden”. Precis som att gemensamt arbete
med kartor beskrivits tidigare (under omrade 1) framstar vikten av att ha gemensamma fokus,
gemensamma mal etc for att framja ett demokratiskt samhélle. Arbetslaget uppger att barnen
diskuterar (larstrategi) och anvénder olika begrepp. Matematiska begrepp som beskrivs ér
ldgesord, antal och riktning. Dessutom att barnen anvdnder begreppet symmetri nér de tecknar
och bygger. Hir tolkas att barnen har kunskap om begreppen eftersom de forstatt inneborden
genom att de visar fortrogenhet for det samtidigt som de visar fardighet i sitt byggande och
konstruerande genom begreppsanvindande (ldrstrategi). Anvindandet av begreppet symmetri
har varit tongivande fOor gruppens ldrande, savédl pd individuell nivd som gruppniva.
Arbetslagets forhallningssétt gentemot barnen och vikten av ett rikt sprak dér begrepp ocksé
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tydliggors av arbetslaget visar sig (Tallberg Broman, 2017). Genom utvérderingsunderlaget gér
det att ta del av barnens kunskap gillande matematiska begrepp (exv lika lang, storre, néra).
Avdelningen har dven arbetat med parkour saviél pa gérden som i staden. Det tolkas hér som
att det dr barnen som har velat flytta aktiviteten utanfor forskolegarden. Ett sétt att kinna sig
som en del av ndgot storre, ha rétt att inta en plats (Eriksson, 2024).

Aven pa Piren har en karta varit ett viktigt verktyg och innehall for projektet. Stadens
installationer har utforskats och lera har sedan anvénts pa forskolan for att gestalta det som
upplevts ute pa stan. Arbetslaget signalerar ett gemensamt utforskande dir kroppen har anvints
saval for att méta som for att samtala (larstrategi). Arbetslaget skriver: “Vi har tittat pa kartor
pa digitala skirmen och pratat om avstdnd mellan olika ting och hur det forhéller sig till
varandra. Vi har gitt mellan olika punkter och kdnt avstdnden 1 var kropp”. Digitala verktyg
har ocksd anvénts for att bidra till en fordjupad forstdelse av kartans funktion och betydelse.
Arbetslaget skriver om vikten av att ha en forforstaelse. Palmer (2011) belyser i sin bok att
forskolldrares sjilvforstdelse av matematik padverkar hur undervisningen blir. Sjilvforstaelse
och forforstaelse ar inte samma sak men hér gar det att dra paralleller mellan betydelsen av att
ha mojlighet till forforstaelse som en demokratisk aspekt av ett projekterande arbetssétt, oavsett
alder. Arbetslaget uppger att barnen anvinder sig av tidsbegrepp s& som ldang, hinner etc samt
avstand pa kartan. Arbetslaget stiller medvetna utforskande fragor till barnen, som for att ge
projektet energi. Betydelsen av att stélla utforskningsbara fragor, vid ritt tidpunkt, &r darfor en
viktig kompetens att ha. Arbetslaget uppger att barnen har erbjudits reella upplevelser av
begrepp sasom rumslighet, avstand, tid, mdtning, geometriska former och monster.

Skorstenen har tagit avstamp i sin ateljé och iscensatt miljo och material s att det mdjliggor
utforskande (Wiberg, 2020). Stenar i olika storlekar togs in pa avdelningen for att kunna
jamforas och mojliggdra for barnen att erfara variation (larstrategi). Eftersom Skorstenen har
de yngsta barnen dr det uppenbart att arbetslaget vet vardet (har kompetens) av att sitta ord pa
det som barnen gor samt tolka deras uttryck (Sterner, 2016). Begrepp som pd, under, i, bredvid,
over, hur manga far plats, félja formen samt stor och liten anvinds i meningsfulla sammanhang.
Arbetslaget skriver: “Vi sitter ord pd det barnen upplever, ser och gor samtidigt som vi visar
pa motsatser for att 6ka barnens forstaelse for ett begrepp, exempelvis nir barnen bygger och
visar med kroppen att det dr hogt och vi pedagoger séger “dr bygget hogt?” Allteftersom har
vagskyltar och dess geometriska former fangat avdelningens uppmarksamhet och diarigenom
har ménga mdojligheter till litteracitetsutforskande skapats. Har tolkas att det omgivande
samhdllet och viktiga funktioner déri implementeras i projektarbetet och formerna pa skyltarna
skapar bryggor for att erfara demokrati. Barnen har visat mest intresse for cirkeln vilket ocksa
arbetslaget har uppmirksammat samtidigt som de ocksd utmanat barnen med att visa pa
olikheter hos andra former. Arbetslaget uppger att barnen anvént sig av begrepp s& som: runt
och langt ndr vigskyltar gestaltats.

Parken ser att barnen relaterar till saker de har sett och upplevt i staden nir de finns pa
avdelningen. An en ging blir det tydligt hur viktigt det ir att det finns hiirvarande pedagoger
som ocksa har ett rikt sprak och for en rik dialog med barnen. Arbetslaget skriver att de vill “bli
battre pa att anvinda kunskapsrelaterat sprak 1 spontan undervisning”. Hvit Lindstrand (2020)
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belyser att “det ena spréket goder det andra” (s. 141) vilket hér kopplas till att anvdnda begrepp
pa ett utforskande sitt. Arbetslagets kompetens gillande sprékets betydelse for larande dr
tydligt. Det visar sig bla genom att uttryck som “kénnatéinker” och “tdnkagor” (Palmer, 2011)
anvénds av barnen. Frin arbetslagets utvirdering framgér att matematiska begrepp blandas med
naturvetenskapliga fenomen sa som exempelvis stabilitet. Barnen transformerar olika begrepp
(larstrategi). Kopplingar gors dven till leken och hur den framjar ldrande (avsdgad gren =
parfymflaska). Utforskande av raketen har foljt med under aret som gétt. Insikt om vérdet av
fordjupning och att 1ata saker fa ta tid framtradder. Matematiska begrepp som arbetslaget uppger
att barnen visar intresse for dr bla rorelse och antal. Arbetslaget uppger dven att siffror har
blivit intressanta tack vare raketen och baklangesridkning dr populdrt. Sterner och Johansson
(2016) belyser vikten av att automatisera for att stirka subitisering (antalsuppfattning).
Baklidngesrakning uppfattas hiar som ett sétt att automatisera och diarigenom kombinera det med
ett utforskande forhallningssitt till matematik.

Torget beskriver insiktsfullt hur den pedagogiska miljon, och att arbeta 1 mindre
projektgrupper, varit nagot som har efterstravats under aret. Ett lekfullt utforskande av “det
lutande planet” har varit tongivande. Arbetslaget skriver: “Materialet har blivit ett tilldgg till
barnens forsok att forsta vérlden. I provandet av alla plankor, vippbridor, 1ddor med mera har
de utforskat och mott matematiska begrepp som vi har satt ord pa”. Arbetslaget uppger att
barnen anvénder ldgesbegrepp s& som genom, pd, under, upp och ner, fd plats, sista, manga
och rdkneorden. Arbetslaget beskriver ocksa att barnen visar matematiska begrepp genom sitt
gorande sa som exempelvis att de hamtar [ampligt material for att utforska glidning (l4rstrategi).
Kroppen anvénds for att jimfora och mata (larstrategi), arbetslaget tolkar det som rorelsegléddje.
Vikten av att kdnna gliddje Over att rora sig dr ett begrepp som dr hogaktuellt just nu och kommer
sd vara framover (Skolverket, 2025). Hela utvédrderingsunderlaget vittnar om ett slags
overskridande utforskande av matematik och naturvetenskap (Palmer, 2017). Nir det kommer
till ren ldgesorientering visar det sig genom att arbetslaget uppger att barnen bygger ldnga rader
och foljer former.

Sammanfattande reflektion

Samtliga arbetslag visar genom sina utvirderingar hur barns ldrande kring matematiska begrepp
har synliggjorts och utmanats. Beskrivningarna &r ofta rikliga och det éaterfinns ofta
bildsekvenser som synliggor det som beskrivs. Med tidigare ars utvecklingsomrade géllande
sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt i dtanke tolkas att kompetensen hos personalen
gillande ett transdisciplindrt arbetssitt hela tiden stidrks. Barnen pa HallonEtt erbjuds en
undervisning som dr i linje med de vérden och riktlinjer som forskolan som utbildningsplats
stair for. Det ar ett intrikat arbete att kombinera “Reggio Inspiration” med ett
dokumentationsuppdrag som 1 grunden &r instrumentellt. Hir visar sig nu att ett en tydlig
profilering och ett professionellt forhdllningssatt far langtgadende konsekvenser for arbetslagens
kompetens att hantera dessa moten och dessutom skapa en viaxelverkan dédremellan. En skarpare
distinktion mirks i utvirderingsunderlaget - arbetslagen formulerar sig mer medvetet. Barns
uttryck och visade ldrande presenteras mer tydligt nu. Tolkningar om utforskande och
gemensamma erfarenheter skrivs ocksd fram mer tydligt. Fler verkar vara medvetna om att
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faktiskt formulera vad barnen visar att de lart sig. Balansgangen mellan att utforska och att lara
finns dér vilket vi uppfattar som ett sundhetstecken. Vi tror dock att det dr bra att arbetslagen
fortsatt reflekterar och dr medvetna om denna balansgédng som i grunden och botten dr en fraga
om kunskapssyn. HallonEtt som utbildningsplats dr en del av samhéllet och bidrar till dess
utveckling. Dérfor behdover medvetenhet och kompetens gillande begreppet lirande stindigt
aktualiseras. Som en del av detta visar det sig ocksa att Vlet inte ar lika framskrivet 1 rets
utvirdering. Som ldsare av utvirderingen vet vi att det finns ett starkt VI pa HallonEtt. Det blir
mer trovardigt att arbetslagen visar medvetenhet om skillnaden. Barnens utforskande och
larande sirskiljs mer. Dock skulle det vara intressant att mer tydligt ta del av vad arbetslagen
anser att de sjdlva har lart sig. S&vil som arbetslag men &dven som individuell forskolldrare.

Utifran utvirderingsunderlaget identifieras féljande lidrstrategier: jamforelse, anvindande av
kroppen, utforskande genom pedagogiskt material och milj6, anvindande av
forestillningsforméga, frdgande, gemensamt fokus, hitta material som symboliserar (abstrakt
tank) begrepp, ha ett gemensamt fokus, samtal och diskussion. Arbetslagen uppger att barnen
kan f6ljande begrepp: Matematiska - rikna, addera, sista, ménga, antal och rdkneorden, néra,
runt, genom, pa, under, upp och ner, fa plats, sista, ménga, lang, lika l&ng, cirklar, kvadrater,
trianglar, storre, framfor, bredvid, mittemot. Naturvetenskapliga som anvinds 1 ett
matematiskt sammanhang - tung, 1ngsamt, snabbt och rorelse.

Arbetslagen visar kunskap om barns sprékande, om och med matematiska begrepp, som en
demokratisk aspekt av projekterande arbetssdtt genom att de later barnens intresse leda
samtidigt som de skapar utforskande méjligheter i meningsfulla sammanhang. Amneskunskap
kombineras med utforskande, ett transdisciplindrt forhéllningssitt. Staden, som dr en del av
barnens sammanhang, anvinds som en arena for att de ska kunna léra kdnna den och lidra mer
om matematik genom den. Men ocksé kdnna sig som en del av den och dérigenom ocksa ha
mdjlighet att paverka. Det dr ocksa en demokratisk aspekt att staden och dess invénare vénjs
vid att barnen tar plats i staden, visar sina réttigheter, vilket ocksa innebér att de har ansvar. Hér
har forskolan ett viktigt uppdrag att rusta barnen. Matematik &r ett amne som anses som viktigt
1 samhéllet och behdver dirfor ha en central roll 1 utbildningssystemet, inte minst i forskolan. I
laroplan for grundskolan samt forskoleklass och fritidshem (Lgr — 22) star det att:

Matematiken har en flertusenarig historia med bidrag fran manga kulturer. Den
utvecklas sévil ur praktiska behov som ur ménniskans nyfikenhet och lust att
utforska matematiken som sddan. Matematisk verksamhet &r till sin art en kreativ,
reflekterande och problemlésande aktivitet som &r ndra kopplad till den samhaélleliga,
sociala, naturvetenskapliga, tekniska och digitala utvecklingen. Kunskaper i
matematik ger ménniskor forutséttningar att fatta vilgrundade beslut i vardagslivets
manga valsituationer och 6kar mdjligheterna att delta i samhéllets beslutsprocesser.

Varje barn ska darfor ha mojlighet att kdnna sig matematisk och utveckla formagor att bli
matematisk. Arbetslagen pa HallonEtt mdjliggor ett sddant utforskande och larande for alla barn
dir den pedagogiska dokumentationen innehdller larprocesser pa savil grupp-som pa
individniva.
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4. HallonEtt i samverkan forskola-hem

Under verksamhetsaret 2024 — 2025 har véart gemensamma fordjupningsomrade varit:

Utveckla form och innehall {for utvecklingssamtal.

Vilket innehall och vilken form behdver vi komma dverens om for att synliggdra det enskilda
barnets ldrande/fordndrade kunnande i gruppen? Vilka forvintningar/mdjligheter finns kring
tid, forberedelse, underlag for utvecklingssamtalet? Detta var fragor som vi stillde oss infor
lasaret.

Skollagen dr tydlig med att utvecklingssamtalet ska rora barns utveckling och lirande och i
laroplanen str det: ”Arbetslaget ska vara tydliga i friga om mal och innehall i utbildningen for
att skapa forutsittningar for barns och vardnadshavares mojligheter till inflytande” (Lpfo 18,
rev 2025, s18). I ett vidare syfte kopplar vi darfor detta fordjupningsomrade till omradet under
HallonEtt som virdeorienterad praktik da vi genom utvecklingssamtal kan frimja
demokratiska virden genom vardnadshavares mojligheter till delaktighet.

Under analysarbetet av detta omrade har foljande fragor stéllts till utvarderingsunderlaget:

Hur har arets insatser paverkat det kollaborativa lirandet kring utvecklingssamtal?

Vilken form och vilket innehill, som kan generera gemensamma riktlinjer framat,
framtrider?

Forvantningar

Under aret har vi arbetat med fordjupningsomradet pa en mingd olika sétt, genom diskussioner,
inldsning och foreldsning. Piren skriver: “foreldsningar och diskussioner har gett en ny
medvetenhet kring utvecklingssamtalets syfte och en Oppenhet kring att vi kan gora
annorlunda” Flera arbetslag beskriver att det &r ett omrade déir insatserna gjort att nya tankar
har formulerats och nagra beskriver konkreta fordndringar 1 form och innehdll, som redan
tilldmpats under éret.

Som ett led 1 att gora vardnadshavarna delaktiga, sa stélldes en gemensam frdga pa hdostens
mote for vardnadshavare: ”Vad dr viktigt for er pé ett utvecklingssamtal”? Pa ett pedagogiskt
mote kategoriserade och reflekterade vi sedan kring dessa tankar och hir framkom en viss
diskrepans mellan vardnadshavarnas forvintningar pa och pedagogernas erfarenheter av
utvecklingssamtal. Virdnadshavarnas forvantningar rorde sig kring det egna barnets ldrande
och utveckling, trivsel och relationsskapande medan forskolldrarna hade bilden av att de
beridttar om detta men att de gér det genom projektet och gruppens processer. Bron skriver:

Vardnadshavarna verkar vilja veta mycket kring det sociala och relationerna till
varandra, hur barnen ska vara en bra kompis. De verkar inte vilja veta sd mycket
kring projektet utan mer kring vardagen, pedagogiska dokumentationer och det
sociala samspelet.

22



Dialog

Vi ser en 6kad medvetenhet att dialog dr det som skall efterstrivas i utvecklingssamtalen. Hur
mycket talutrymme har pedagogen respektive vardnadshavaren? I strdvan att vara ambitidsa
och férmedla s& mycket som mojligt om barnet och de processer som pédgér i projekten sd har
kanske for lite tid 1imnats till virdnadshavarens tankar och fragor. Parken skriver: ”Charlottes®
foreldsning har inspirerat oss att rikta fokus mot dialogen”. I foreldsningen och dven i en artikel
hinvisar Ohman till Biesta (2020) som lyfter fram tre funktioner for utbildning vilka #r
omsesidigt beroende av varandra, kvalificerande, socialiserande och subjektifierande, dér
Ohman beskriver det subjektifierade:

Den tredje funktionen, subjektifiering, tolkas hér som att den berdr hur utbildning
kan bidra till att personer, i linje med styrdokuments formuleringar, blir ett subjekt
genom att erfarenheter delas vid samtal som dérigenom blir en dialogisk handling.

For att frimja dialog har flera avdelningar provat att formulera nya fragor till
vérdnadshavarna infor samtalen. Bruket anvinde sig av vardnadshavarnas tankar om vad de
onskar att ett utvecklingssamtal ska innehalla nir de formulerade tre frdgor som grund for
samtalen och som vh fick mgjlighet att forbereda sig pa. Dessa upplevde de fungerade bra och
de skriver: ”Det var frigor som berdrde det som var nira barnet”. Aven Parken formulerade
nya fragor och de menar: “Vi upplever att de inbjod till en dialog och satte en bra kdnsla,
bidrar med positiv stimning”. Kotten skriver att de hade med sig vardnadshavares tankar om
vad som éar viktigt 1 ett samtal nér de sedan hade samtalet och att det upplevdes mer
meningsfullt. Som ldsare blir vi nyfikna pa hur en bra kéinsla och kdnslan av meningsfullhet
definieras av arbetslagen.
Négra avdelningar har provat att ge vdrdnadshavarna moéjlighet att limna in fragor eller
dmnen 1 forvig som de dnskade samtala om, men fick inte in ndgot frdn vardnadshavarna.
Som vi tolkar det sé kan det vara ldttare att fa vardnadshavarna engagerade och delaktiga om
de far fragor att tinka pé infor samtalen &n sjdlva ldmna in frdgor/dmnen i forvag. Tornet
skriver:

Enligt Ohmans artikel (2023) behdver forskolldrarna beskriva varfor det ir viktigt

att vardnadshavarna ér engagerade och forberedda infor utvecklingssamtalen, att

det ar for att stdrka deras rétt till delaktighet.

Bruket reflekterar kring datorns roll i samtalet och om det kan vara s& att datorn hamnar i
forgrunden och tar fokus fran dialogen. De skriver:

Men vi stéller oss lite kritiska till att det finns en risk att vi kommer fran samtalet till
att det i stéllet blir vi som beréttar. Utvecklingssamtalet behover bli mer av en dialog
och vi funderar héir kring om vi kanske ska ta bort de digitala bilderna helt och utga
frén ndgon enstaka dokumentation som vi skrivit ut.

$ Charlotte Ohman, doktorand i pedagogik, vardnadshavares delaktighet i forskolan - en métesplats mellan
individ och samhiille.
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Syfte

En slutsats som vi drar och som flera avdelningar skriver om ar att vi pa HallonEtt behover
formulera och kommunicera ett tydligt syfte med utvecklingssamtalen som vi &ven
kommunicerar med vardnadshavarna. Ett syfte dér vi forhaller oss till skollagens skrivning:

Personalen ska fora fortlopande samtal med barnets vardnadshavare om barnets
utveckling. Minst en gang varje ar ska personalen och barnets vardnadshavare
dérutover genomfdra ett samtal om barnets utveckling och lidrande
(utvecklingssamtal).  Forskolldrare har det Overgripande ansvaret for
utvecklingssamtalet (SFS 2010:800).

Likvérdighet

Flera avdelningar skrivet om likviardighet pd fOrskolorna, att arbetet med detta
fordjupningsomrade kan leda till att vi tillsammans kommer fram till nagot som alla kan forhélla
sig till. Det efterfragas en gemensam mall, vilka fragor som ska stillas infor de olika samtalen
och hur samtalen ska disponeras. Det skrivs dven fram att vi behdver hjdlpas at att tinka kring
vara olika samtalsformer; introduktionssamtal, utvecklingssamtal, grupputvecklingssamtal och
avslutningssamtal. Nir de ska ligga pa aret och vilket syfte de olika samtalen har? Ett forslag
som Skorstenen lyfter fram &r att ha ett kortare introduktionssamtal (10min) i direkt anslutning
till introduktionen for att senare ha ett utvecklingssamtal. Bron skriver:

Vi behdver tinka om kring att inte enbart ha ett avslutningssamtal for 6aringarna pa
varterminen utan dven erbjuda ett utvecklingssamtal under hosten och sedan ett
avslutningssamtal pa varen. En tanke ér att man har utvecklingssamtal pa hosten med
6 aringarna och sedan ha de andra pa varen.

Vid de lite svarare samtalen har avdelningar olika strategier, dels att vara tva pedagoger med
pa samtalet, dels att ha fler samtal 4n de som vanligtvis planeras.

Olika delaktighetsarenor

Genom att vi tagit ett omtag kring utvecklingssamtalen har detta lett till att vi dels har borjat
samtala om, dels att vi beh6ver se 6ver vara olika kommunikationskanaler till vardnadshavarna
eftersom allt hinger ihop. Forskolan har ménga sétt att kommunicera, gora vardnadshavare
delaktiga och ge information till exempel olika sorters samtal, vardnadshavarméten, dagliga
moten, dokumentationer pa viaggarna, Tyra, veckobrev och annat. Vilken information ska ges
var och hur gors delaktigheten storre 1 de forum som finns? P4 Parken fragade de
vardnadshavarna vad de 6nskade veta mer om pé ett utvecklingssamtal. Nagra tankar som da
framkom ledde till att de gjorde vissa tilldgg i sina veckobrev. Piren skriver om att det finns
manga olika tillfdllen dir vardnadshavare erbjuds att vara delaktiga i hela gruppens processer
och forskolans utbildning viket ger virdnadshavare en forforstaelse till utbildningen i sin helhet
infor ett samtal. Utvecklingssamtalet har dé storre mdjlighet att fokusera mer kring det enskilda
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barnets utveckling. Appen Tyra ar ett av vara mojliga sétt att kommunicera och gora
vérdnadshavarna delaktiga i forskolans utbildning. Froet menar att Tyra dr en kanal déir det
finns mojlighet att ldgga in bilder som visar det enskilda barnet, men att den mojligheten inte
anviinds idag. Aven Torget skriver om Tyra som en mdjlighet till vrdnadshavares delaktighet
och att det dr en begrinsning att vi inte anvinder bilder pd barn i Tyra.

Hamnen skriver att det har varit till hjélp att vi har pratat om tidsatgdngen till samtalen. Just
tidsatgadngen var inledningsvis en av ingangarna till detta fordjupningsomride da vi forstod att
det sag vildigt olika ut och att det inte finns tillrdckligt med tid for att hinna allt som ska goras.

Sammanfattande reflektion

Det har blivit tydligt att vi utifran likvardighet och professionalitet behdver formulera oss och
tillsammans och komma &verens om form och innehéll vid utvecklingssamtalen. Till att borja
med behdver vi utifrdn ldroplanens skrivningar formulera ett gemensamt syfte som ska
kommuniceras till vardnadshavarna for 6kad mdjlighet till delaktighet. Syftet behovs dven for
att skapa rimliga och gemensamma forvintningar pd vad ett samtal ska innehalla och varfor vi
ska ha samtal.

Innehallet i ett utvecklingssamtal ska fokusera pa det enskilda barnets larande och utveckling
men kan visa pa sammanhang och hur gruppens processer bidrar (Skolverket, 2025). Det
enskilda barnets larande och utveckling ska dock vara i férgrunden.

Under samtalet ska dialogen vara det vi efterstrivar, varnar om och ger utrymme for. For att
mojliggora dialogen behover tiden disponeras sé att bade forskolldrare och vardnadshavare far
talutrymme. Det dr ocksa en god id¢ att dela ut frigor infor samtalet som kan inleda samtalet
och bjuda in till dialog. Fragorna bor vara meningsfulla och ligga néra barnet vilket enligt
Ohman (2023) stirker vardnadshavarnas ritt till delaktighet. Tiden for forberedelse och for att
ha samtalet behdver tydliggoras. I inbjudan till virdnadshavare behdver det vara en sluttid da
det gynnar moéjligheten att hélla sig inom vad som é&r rimlig tid till samtal. Flera avdelningar
efterfrigar en mall men det &r for oss lite oklart vad de menar med mall, 4r det tid, vad samtalet
ska innehalla, vilka fragor som ska stillas och hur det ska disponeras som efterfragas?

Att vara olika samtal, men dven andra méten och samtal med vardnadshavare, behover ligga
vél fordelade Gver aret dr ndgot som blir tydligt. I vissa perioder dr det hogre arbetsbelastning
an andra. Detta &r i ett arbetsmiljoperspektiv viktigt for oss som ledare, att se helheten. Kanske
ar det sé att nagra av vara samtal ska viljas bort.

I vart fortsatta arbete med detta omrade har vi sett vilka behov som finns, vad vi behover gora
framét. Vi vill vara uppmérksamma pé att det kan finnas en risk att samtalen blir ensidiga om
de alltid foljer rubriker som ska bockas av for att ticka in hela barnets utveckling och larande.
Likvérdighet tolkar vi inte som att alla samtalen ska vara lika.
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5. Forskolan HallonEtt som samarbetsplats

Under verksamhetsaret 2024—2025 har vart gemensamma fordjupningsomrade varit:

‘ Tillsammans fordjupa kunskap och kompetens kring barn i behov av sérskild klokhet.

Sérskild klokhet

Alla barn ska fa en utbildning som dr utformad och anpassad sé att de utvecklas sé ldngt som
mojligt. Enligt forskolans laroplan (Skolverket, 2025) ska forskolan sérskilt uppmérksamma
barn som av olika anledningar behdver mer ledning och stimulans eller sérskilt stod. Under
foregdende ars utvirdering framkom det dock att det finns ett behov av mer specialpedagogisk
kunskap och kompetens. Vi ser ocksa att detta enligt SPSM och Skolverkets kvalitetsdialog &r
ett omrade att utveckla for 6kad kvalitet och likvérdighet i forskolan genom delmal 4: varje
barn som dr i behov av stdd far det stod den behéver.

Under forra aret studerade en forskolldrare, Marlene Gustafsson, péd forskolan
specialpedagogiska kurser pd hogskoleniva och hon stéllde oss fragan hur vi ska bemdta barn
med behov av sdrskild klokhet, barn som behdver extra kloka vuxna. Bara detta uttryck, barn
med behov av sdrskild klokhet, blev lite av en ny ingéng for ménga. Genom att redan i hur vi
véljer att uttrycka oss sa viljer vi vart vi lagger fokus, barn med sérskilda behov eller barn med
behov av sérskild klokhet. I det sistndmnda alternativet ldggs ansvaret helt och héllet pa oss
pedagoger och fokuset pa barnet blir sekundért. Under &ret har avdelningarna fatt maojlighet att
inspireras genom litteratur kring dmnet (Explosiva barn, Forskolan som demokratisk
motesplats, Beteendeproblem i forskolan- om lagaffektivt beteende), och de har ocksad kunnat
delta i foreldsningar. Tornet delar med sig av sina tankar om foreldsningen “Barn som utmanar,
att forstd och ge stod” som de alla tre lyssnade pa: “Kursen ger oss paminnelser om olikheterna,
och paminnelserna om att ha forstaelsen ar sd viktig”. Végledning har dven hémtats fran
specialpedagog och logoped men ocksa fran det kollegiala utbytet i olika grupper och forum.

Det enskilda barnet

“Barn uppfor sig vdl om de kan” (Greene, 2016, s.19) ér ett av flera citat som genomgéende
varit framtrddande 1 avdelningarnas utvérderingar. Citaten har satt tonen for de diskussioner
som under aret forts pa respektive avdelning kring férdjupningsomradet. Parken har skrivit om
att vi méiste vélja Aur vi ser barnet: “Vilka fordndringar behdver vi gora for att det ska funka for
barnet”? Skorstenen skriver om “att forsoka se bakom beteendet, vad stir handlingen for?”
Bron beskriver hur boken Explosiva barn har forstérkt deras tankar kring foljsamhet, forstielse
och motivation. “Jag tinker att det ar f4 saker som man inte kan forhandla och vara foljsam 1
under en dag. Ett barns beteende forsvinner inte bara for att jag sdger nej”, menar en av
pedagogerna pa Bron. Hamnen skriver “att de bestdmt sig for att vara mer flexibla och forsoka
halla situationen lugn, att minska kraven i de situationerna och vara noggranna med att
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“reparera”, dvs folja upp och forklara”. De upplever att de anstrdngt sig mer for att hitta
alternativa 16sningar pd utmanande situationer.

Ett annat citat som aterkommer i avdelningarnas utvirderingar ar: “Ett stokigt beteende uppstar
ndr kraven som stélls pa ett barn dvertridffar de fardigheter barnet har for att anpassa sig till
kraven” (Greene 2016, s.20). Véar samlade beprovade erfarenhet bygger en klokhet som gor att
vi fordndrat arbetssitt och forhéllningssitt. Flera avdelningar skriver om vikten av 6msesidiga
relationer och att detta krdver bade tid och tillit.  Tornet  skriver:

Vi tinker att det dr TID, tid for oss vuxna att ldra kdnna barn, sitta struktur och
arbetssitt, forkovra oss i1 kurser och bocker, men dven tid for alla barnen att ldra
kdnna varandra och varandras olikheter samt skapa en acceptans dver det.

Aven Tornet och Bruket skriver om vikten av att tillsammans med barnen hitta 16sningar pé
problematiska situationer. Tornet menar att humor dr en viktig del i arbetet och att de med hjélp
av humorn kan ta sig ur svara situationer. Men &ven att ge barnen olika alternativ ndr det
kommer till att kinna ansvar och delaktighet “Kan du ga och frdga...”, “Kan du hjélpa mig...”
eller “Ska du och jag...” har varit anvdndbara fraser. Bruket i sin tur lyfter att de vid svara
lamningar involverat barnen genom att fraga dem vid ett senare tillfille, nir de inte dr 1 affekt,
hur de skulle vilja bli emottagna: “Vad vill du gora/vara nar du kommer?” Bruket har dven,
utifran samtal med specialpedagog, introducerat en “paushéllplats™ dit barnen kan g nir de ar
1 behov av egen tid. Tillsammans med barnen har de bestdmt att om det redan sitter ett barn i
héllplatsen méste nésta kompis frdga om lov att sitta sig dér. Det &r en tydlig regel som barnen
respekterar. De organiserar dven for fysisk aktivitet d& de vid behov tar med sig barn ut och
springer ett eller nagra varv runt huset. “Vi ser att detta ger dom mojlighet att slappa ut energi
som var inomhusmiljo inte tillater”. Piren skriver ocksé om hur de organiserat for bade vila och
rorelse genom att inta ett tillatande synsitt och vara lyhorda for att vi r olika och behover olika
forutséttningar for att lyckas. De har skapat mgjligheter att vara fysiskt aktiva bade inne och
ute men dven forsokt hitta varje barns sitt att kunna finna vila under en dag. “For nagon dr det
att lasa, att lyssna pa musik eller bli masserad med en massageboll av en kompis eller att sy”.

For att komma fram till ovanstdende forhallningssétt skriver flera avdelningar om vikten av att
ha ett Oppet klimat, en samsyn, en levande diskussion ddr vi vdgar prata om svérigheter och
utmaningar. Froet skriver att “alla inte alltid har samma syn pd vad som &ir barnets bista utan
detta behover vi ga till botten med och hitta vr gemensamma samsyn”. Flera avdelningar
skriver om réttvisa och likvirdighet och om hur detta kan tolkas. “Vi anpassar ocksa
forhallningssatt efter barn, det ar likvardigt inte lika” skriver Bruket. Kotten &r inne pé liknande
tankar och skriver att “‘en del behover mer for att fa lika mycket”. De menar att de beroende pa
vilket barn de har framfor sig och vilken situation barnet befinner sig i anpassar sitt bemotande
mot barnet.
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Alla barns vardagliga liv

Viér specialpedagog, som vi tar hjélp av nir behov finns menar att: “Det som é&r bra for alla
barn, kan vara avgorande for vissa”. Flera avdelningar skriver om vikten av organisation, att
dela in barnen i mindre grupper och att ha ett tydligt dagsschema tillsammans med bildstod.
Tornet har inspirerats av sin kompisavdelning Bruket ndr det kommer till att skapa
veckoschema och dagsschema. Tornet skriver om mdjligheterna dagsschema ger:

Detta for att ge barnen, alla barnen, mojlighet att forstd sin vardag, vad som é&r
avklarat och vad som kommer hinda under dagen. Vilka som ska vara ute och inne
tillsammans med vilken pedagog.

Parken understryker vikten av att vi delar in oss i mindre grupper genom att luta sig mot detta
citat:

...den lilla gruppen framstar som den mest effektiva typen av organisation. I den lilla
gruppen finns mojligheter att skapa relationer och fanga upp allt det som finns att
lara sig. Individuella upptackter har da forutsittningar att bli en del av den ldrande
gruppens resurser for att utvidga allas tdnkande i ett kooperativt moéte. I den lilla
gruppen har vi ocksd mojlighet att se barnens perspektiv och behov (Elfstrom et al.,
2022).

Parken skriver att “de mindre grupperna har 6ppnat upp for battre samtal och dialoger samt gett
ett fokus och lugn i gruppen”. Piren skriver att:

de har varit i smigrupper sa ofta de har kunnat organisera for det och da kunnat gé
in som sociala tolkar for de barn som behovt hjélp i den sociala interaktionen. Vi
pedagoger har dven gatt in som lekare och medspelare i olika spel for att kunna finnas
som stdd 1 att exempelvis folja regler, vanta pa sin tur och att bade vinna och férlora.

Torget har utifrdn boken Forskolan som demokratisk motesplats anvant sig av orden
tillsammans, byta, vinta, stopp etc for att skapa positiva moten barnen emellan. De har dven,
liksom flera andra avdelningar, tryckt pd vikten av att vara ndra for att kunna vigleda. Ett
konkret exempel pd hur barnen pd Torget har anammat de demokratiska orden:

Polly och Rita vill bada kldttra upp pa trappstegen. Till slut backar Rita och stéller
sig med armarna i kors, men hon later Polly kldttra. Efter en stund &dr Polly fardig
och gér da till Rita och sidger ”ledig” och pekar pa trappstegen.

Under éret har nagra avdelningar haft mgjlighet till diskussion kring omradet tillsammans med
VFU-studenter. Froet skriver:

Nér vi hade VFU-student diskuterade vi dessa fragor vid nagra reflektionstillfallen
da hen stillde fragor kring omradet specialpedagogik. Detta medférde att vi fick
tédnka till hur vi arbetar med detta pad HallonEtt och vad det innebér att ha barn i
behov av sérskild klokhet.

Piren skriver:
Vi hade en student under varen som uttryckte att det hen framfor allt tog med sig

fran sin tid hos oss var de strategier vi har kring barn med behov av sérskild klokhet.
Hen menade att hen inte hade métt en utbildning tidigare som pé ett s& medvetet sétt
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forsokte forsta och “snalltolka” de hér barnen och utforma en utbildning som é&r for
alla.

Pa fragan hur fordjupningsomradet har paverkat alla barns vardagliga liv gér det att urskonja
att forstéelsen mellan barnen har 6kat i takt med att vi pedagoger breddat véra kunskaper kring
dmnet. Bruket: “Barnen kan acceptera och forsta att vissa regler eller situationer anpassas efter
barns behov i stunden”. Detta tolkar pedagogerna som en utvecklad formaga av empati. Piren
upplever att det har blivit naturligt for barnen att olika ménniskor behdver olika forutséttningar
for att lyckas. Vi tanker att barnen har fatt mota vuxna som forsoker forsta deras perspektiv,
olika strategier da det blir svart vid exempelvis turtagning och lagindelning. De har blivit
lyssnade pd och uppmuntrade till att &ven lyssna in andras perspektiv.

Analys

Under aret kan vi uttyda att det framst inte dr ny kunskap som tritt fram utan snarare den
beprévade erfarenheten som fordjupats och forankrats kring omradet. De gemensamma
ndmnare som framtrader som framgangsfaktorer dr indelningar i mindre grupper, upprittande
av dagsschema och bildstod samt relationer och foljsamhet. Det blir patagligt att det skrivs
tydligare fram vilka forhéllningssatt, rutiner och strategier som arbetats fram under aren pé de
avdelningar dér det i nuléget finns barn i behov av sérskild klokhet. Men ér alla fortrogna med
hur vi arbetar med stdod och insatser pd HallonEtt? Hur ser den specialpedagogiska
forforstaelsen ut? Behover vi ett gemensamt underlag eller forum for dessa fragor sa att alla har
samma grund? Skulle vi kunna utnyttja var kollegiala kompetens ytterligare for att tex dela
goda exempel eller hjédlpas 4t med svérigheter, formuleringar och anpassningar. Bron gav
exempel pa bra utgédngsfragor som vi alla skulle kunna anvinda oss av.

Hur tédnker vi nér vi har ett barn i gruppen som utmanar oss? I vilka situationer kan
vi vara foljsamma? Nar behover vi sdga nej? Vilka strategier, anpassningar ska vi ha
for detta barn? Hur och nér hittar vi barnets motivation?

Vidare skriver Hamnen om att de har mottagit manga tips och idéer genom logoped och IBT-
utbildning men det skrivs inte fram vilka dessa &r. Detta blir vi nyfikna pé och vi tanker att det
ar kunskap som borde kunna komma alla till gagn pa négot sitt.

Niér vi anvénder oss av begreppet sdrskild klokhet vad menar vi? Sarskild klokhet kring vad?
Luddar vi till de begrepp som redan finns och som tydliggor arbetet med specialpedagogiska
insatser eller hjilper uttrycket oss att konkretisera just vart arbetssétt. Detta begrepp skulle vara
intressant att diskutera vidare tillsammans med andra begrepp som avdelningarna skrivit om
under aret, exempelvis rittvisa, likviardighet och motivation.
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Fordjupningsomraden infor 2025 - 2026

Analysen av denna utvirdering, av brukarenkdt samt omvérldsspaning har lett fram till
foljande utvecklingsomraden:

1 Ur ett demokratiperspektiv fordjupa barns mojligheter att dokumentera och
reflektera.
2 Utveckla barns forstaelse av rorelsens betydelse for ett hallbart liv. Utmana barns

dagliga rorelse.

3 Utveckla viardnadshavares mojligheter till delaktighet och inflytande i de delar av
utbildningen som ligger utanfor projektet.

4 Fordjupa pedagogisk dokumentation som arbetssitt och forhallningssétt.

Underskrift
Jonkdping 2025-10-03

Carin Hellberg
Rektor

Katrin Larsson
Bitrddande rektor/pedagogista

Charlotte Ohman
Skolchef

30




Referenser

Alnervik, K. & Alnervik, P. (2017). Pedagogiskt ledarskap och kollegialt ldrande i forskolan.
(Forsta upplagan). Stockholm: Liber.
Alvesson, M & Skoldberg, K. (2017). Tolkning och reflektion. Studentlitteratur.

Bergius, B. (2021). Kritiska aspekter i ldrandet om tal och ordning. Skolverket.
https://larportalen.skolverket.se/api/resource/P05 138809

Bergstedt, B. (Red.) (2017). Posthumanistisk pedagogik: Teori, undervisning och
forskningspraktik. Gleerups.

Biesta, G. (2017, 8 juni ). The Beautiful Risk of Education. Schools of Tomorrow.
https://www.youtube.com/watch?v=0QMqgFcVoXnTI&t=1043s

Bjorklund C. & Palmér H. (2020). At fa grepp om begrepp i matematik.
https://larportalen.skolverket.se/api/resource/PO3WCPLAR 139096

Bornemark, J. (2018). Det omdtbara rendissans. Volante.

Brown, A. (2013). Med kartor fran det lilla rummet till den stora vérlden. | NCM. Férskolans
matematik, s. 44-50.

Burr, V. (2015). Social Constructionism. Routledge.

Elfstrom, 1., Nilsson, B., Sterner, L. & Wehner-Godée, C. (2022). Barn och naturvetenskap -
Uppticka, utforska och ldra i forskola och skola (3 uppl.). Liber.

Emanuelsson, G & Helenius, O. (2016). Matematik — en del av var kultur. I E. Doverborg &
G. Emanuelsson (Red.). Smd barns matematik — undervisning & ldrande, s. 13 — 27.

Eriksson, C. (2024). Att kuratera en kontext for en forskolepraktik i offentliga rum — En
annan direkt demokrati uppstér. Nordisk barnehageforskning, 21(3), 79-.
https://doi.org/10.23865/nbf.v21.495

Forenta nationerna. (1998). Barnkonventionen. https://unicef.se/barnkonventionen.

Green, R.W. (2016). Explosiva Barn. Studentlitteratur

Hvit Lindstrand, S. (2020). Det synliga sprakandet. I K. Alnervik & S. Hvit Lindstrand (Red.).
Kreativa lirprocesser - estetik och undervisning i forskolan, s. 132 -144.

Modern Barndom. (2009). Harold Géthson om vad Reggio Emilia inspiration kan vara. Nr 3.
Reggio Emilia Institutet.

Hakansson, J. (2013). Systematiskt kvalitetsarbete i forskola, skola och fritidshem: strategier
och metoder.

31



Jonstoij, A & Tolgraven, A. (2001). Hundra scitt att tinka. Om Reggio Emilias pedagogiska
filosofi. UR.

Lundgqvist, M. & Aberg, M. (2020). Introduktionen — en omsorgsfull och spinnande resa. I K.
Alnervik & S. Hvit Lindstrand (Red.). Kreativa ldrprocesser - estetik och undervisning i
forskolan, s. 27-40.

Palmer, A. (2011). Hur blir man matematisk? Att skapa nya relationer till matematik och
genus i arbetet med yngre barn. Liber.

Palmer, A. (2017). Matematik - vad #r det? Overskridande och lekfullt lirande i forskolan. I
Palmer, A., Unga, J & Hultman, K. (red.). Svindlande matematik — estetik, lek och
utforskande i forskolan. Gleerups, s. 13 - 28.

Ramirez, J L. (2001). Den minskliga existensens grund - en undersékning om tillitens
fenomenologi. I G. Aronsson & J. Karlsson (red.), Tillitens ansikte. Studentlitteratur, s.
129 - 150.

Reggio Emilia institutet. (2015). Malaguzzis foreldsningar 1987 - 1993. Reggio Emilia
Institutet.

SFS 2010:800. Skollag. https://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-
forfattningssamling/skollag-2010800_sfs-2010-800.

Skolverket (2025, 15 augusti). Hallbar utveckling samt hdlsa och rorelse i forskolan.
https://www.skolverket.se/kompetensutveckling/stod-i-arbetet/hallbar-utveckling-samt-
halsa-och-rorelse-i-forskolan.

Skolverket. (2025). Léiroplan for forskolan - Lpfo 18, reviderad 2025.
https://www.skolverket.se/getFile?file=13246

Storesund, E & Palmer, A (2017). Dansmatematik i forskolldrarutbildningen och forskolan -
att l1dra matematik ihop med estestik och dans. I A. Palmer, J. Unga & K. Hultman
(Red.). Svindlande matematik, s. 125 -138.

Tallberg Broman, 1. (2017). Forskola och forskolldrarprofession i kontinuitet och fordandring. I
Rubinstein Reich, L., Tallberg Broman, I & Vallberg Roth, A-C. Professionell yrkesutovning
1 forskola. Studentlitteratur, s. 111-130.

Tallberg Broman, 1. (2017). Att forskningsbasera forskolan - sprak, matematik,
naturvetenskap. I Rubinstein Reich, L., Tallberg Broman, I & Vallberg Roth, A-C.
Professionell yrkesutovning i forskola. Studentlitteratur, s. 37 - 58.

Wiberg, 1. (2020). Nér langsamheten fér ta plats — undervisning och ldrande ur ett estetiskt
perspektiv. I K. Alnervik & S. Hvit Lindstrand (Red.). Kreativa ldrprocesser - estetik

och undervisning i forskolan, s. 65-79.

Vygotskij, L. Semenovic. (1978). Mind in society: the development of higher psychological
processes. Cambridge, Mass.: Harvard U.P.

32



Ohman, C. (2024). Utvecklingssamtal i forskolan — en studie om hur vardnadshavares
delaktighet framtriader genom forskolldrares professionalitet. Paideia, (26), 47-57.
https://tidsskrift.dk/Paideia/article/view/144869

33



